Chancen und Grenzen im schulisch-padagogischen Aritfeld
Anton Strahlhofer

Will man das Thema Trennung, Scheidung, Tod alslischer Sicht differenziert
beschreiben, wird man, schon wegen der sehr uhtedichen altersbedingten Auspragung
der Reaktionsweisen von Kindern, ohne eine Fokusgdes Blickwinkels nicht
auskommen. In diesem Sinne mdchte ich im folgertéahrungsbericht den Blick vor allem
auf die Altersgruppe zwischen 14 und 18 Jahren, al$ das Jugendalter, lenken.

Als Lehrer an einer berufsbildenden hoheren Scimdlehte ich Uberdies auf die Besonderheit
dieses Schultyps hinweisen, die darin bestehs éas- etwa ausgepragter als in
allgemeinbildenden oder ortsansassigen Grundschdleime starke Funktionalisierung des
Schulbesuchs in Richtung einer berufspragmatisGnatifikation gibt, was wiederum eine
verstarkte Ausblendung personlich-familiarer Lelbemsiche aus dem schulischen
Erlebnisfeld zur Folge hat. So kann es durchausommen, dass krisenhafte familiare
Anderungen bei Schiilerinnen in der Anonymitat egre®en Schulbetriebs schlichtweg
Luntergehen®, wenn nicht ein Elternteil oder deg/@ichuler/in selbst von sich aus ein
vertrauliches Gesprach mit einem Lehrer/ einer éehrsucht.

Vorweg kann sich der Klassenvorstand einer neuasd€ nur aus den sehr sparlichen
Angaben der Schilerstammdatenblatter ein vagesvBit der Familiensituation der
einzelnen Schilerinnen zusammenbasteln (z.B.:t&ituaon Alleinerziehenden).
Interessanterweise ist es der Deutschlehrer, dat selten in der ,privilegierten“ Situation
ist, als erster mehr tGber den personlichen backgreines Schulers zu erfahren. Monologe,
Problemarbeiten, Erlebnisberichte etc. gewéahrleistan gutes Vertrauensverhaltnis
zwischen Lehrer und Schiler vorausgesetzt — eglativ intimen und geschitzten Rahmen
um personliche Note zum Ausdruck zu bringen. Wendaeh geschieht, dass Elternteile
beim Elternsprechtag die schwierigen Familienvenigde des Schilers ansprechen (und dies
oft sehr emotional), dann ist der/die Lehrerin motae tberfordert, auf die besondere
Situation naher einzugehen.

Im Ubrigen bleibt dann eben nur mehr das breite diffise Wahrnehmungsfeld einer
indirekten schulischen ,Defizitsymptomatik“. Sogenge,schwierige” Schiler, die nicht
systemkonform,funktionieren®, werden Anlass fin enehr oder weniger engagiertes
padagogisches Nachgehen seitens einiger Lehretinnen

Fur andere Lehrerinnen werden psychohygienisclicanngchtige AuRerungsformen von
Jugendlichen wie etwa Trauer, Wut, Konzentratiomsserigkeiten, Motivationskrisen etc.
zum ,Problemfall” in einer Klasse. Bedauerlicherseemeinen manche Lehrer, dass sich
solche ,Problemfalle” mit Notenschluss von selldésgn®. Es gibt in einer hoheren Schule ja
keine Schulpflicht... .

Was hier sehr lakonisch klingt und vielleicht awtivas Uberspitzt dargestellt ist, soll auf ein
gesellschaftliches Problem hinweisen:

Die Funktionalisierung und Anonymisierung der Sehuicht zuletzt infolge eines immer
groRer werdenden wirtschaftlichen Leistungsdrutiksren zu einem Grunddilemma, mit
dem sich engagierte Padagoglinnen zunehmend koieitoseghen: Namlich trotz eben dieser
Leistungserwartung zugleich auch vermehrt dendiarschulen delegierten, oft sehr
diffusen erzieherischen - Erwartungshaltungen dterfgerecht zu werden. Wenn die
Familie, etwa durch eine Scheidung, einen empgtthdh Funktionsverlust erleidet, dann
ergibt sich daraus haufig ein verdeckter erziebbes Auftrag an die Schule. Die fachlich-
inhaltliche Uberfrachtung des Lehrplanes lasstidedsterreichischen Schulunterrichtsgesetz
formulierten erzieherischen Grundauftrag der Schblker zunehmend ins Hintertreffen
geraten.



Also gibt die Schule den Auftrag mit der mituntédagogisch verbramten Begriindung
zurlick, dass es in Zeiten wie diesen eben ein Legigpersonliche Probleme zu haben,
zumindest wenn man ein konkretes Berufsziel vorekulgat. Wir vergessen dabei, dass es
sich bei diesen ,Problemen” um Krisen von Kindena Jugendlichen handelt, welche,
abgesehen von der ohnehin schon konflikttrachtigeruchszeit der Pubertat, dringend
eine einfihlsame Begleitung brauchten und nichtjugendliche Erwachsene zu behandeln
sind.

Wie ist die Problematik Trennung, Scheidung, Tod nworbehaltlich der genannten
Grenzen — in der Schule erfahrbar? Da ich in ditidreren Technischen Lehranstalt (HTL)
unterrichte und es sich bei diesem Schultyp noghenmum eine fast klassische
Mannerdomane handelt, au3ert sich hier die Schggfuwoblematik vermutlich in einer
besonderen Weise: Waren die Burschen bisher awdgteniberwiegenden familiaren
Konstellation:Mutter als Alleinerzieherin — Sohn (eventuell Gegster), hauptsachlich von
Frauen umgeben, ergibt sich im schultypenspeziis¢himfeld einer HTL erstmals die
Identifikationsmaoglichkeit mit einer klassischen iMérrolle, nadmlich der des Technikers.
Dies eroffnet fur einen Jugendlichen (respektivesBhien) einerseits zweifellos eine
progressive Bewaltigungsmaoglichkeit einer famili@lgennungssituation, zumal angesichts
eines oft real abhanden gekommenen Vaters. Anagierprovoziert diese Konstellation
nicht selten Ubertragungsgeschichten in Richtungniiéhe Lehrer, welche oft unbewusst
zur Projektionsflache fiir alle moglichen Wunschéildes Schiilers werden

Mit der besonderen Gruppendynamik einer reinen @dwsklasse dirfte Gberdies ein
ausgepragter Zug zum Uberspielen der mit einenriaméiaren Trennungserlebnis
verbundenen Gefuhlsstirme zu tun haben. ,Coolredsgint bei Burschen allgemein, aber
besonders in diesem schulischen Kontext eine ,bee/asituative Bewaltigungsstrategie zu
sein.

Grundsatzlich finden sich riickblickend bzw. im gegértigen schulischen Erfahrungsfeld
zwel, naturlich in der Darstellung etwas idealtgpisergroberte, gegenséatzliche
AuRerungsbilder, wie Schiller mit einer einschneigenfamiliaren Umbruchssituation
umgehen:

Da ist einerseits der ruhige, introvertierte, dfélige Schiler, welcher in der
Gruppendynamik der Klasse leicht in die Aul3ensailie fallt.

Und da ist auf der anderen Seite der augenfalligaleensdeviante, laute, ,stérende” Schiler,
der natirlich auch in den Mittelpunkt der Lehreraafksamkeit riickt bzw. diese Uber weite
Strecken vereinnahmt. Nach meiner Beobachtung evréllenthalben auftretender
Leistungsabfall bei diesen Schilern haufig sekuddéch disziplinare Schwierigkeiten und
Konfliktsituationen im Lehrer-Schiler-Verhaltnissgeldst. So fuhrt etwa ein offensichtlich
unmotiviertes, storendes bzw. aggressives Verhak#gans eines Schulers bei Lehrern haufig
zu einer unbewussten Abwehr- und Ablehnungsreakfemen diesen Schiler. MaRgeblichen
Anteil an dieser Ablehnungsreaktion hat zweifetles oft eklatante Mangel an personlicher
Selbstreflexion des unterrichtenden Lehrers, defil, @ aggressives Verhalten nicht zu
deuten weil3, dieses unreflektiert und falschlichauf seine Person oder seinen Unterricht
bezieht. Die ,Rechnung” bezahlt schlie3lich denndehSchiiler, der ,am kirzeren
Hebelarm*® sitzt, mit einer entsprechend schlech&stungsbeurteilung.

1 Am eindrucksvollsten ist mir ein Konflikt mit e#m 17-jahrigen Schiiler in Erinnerung, bei dem ishMann
nolens volens und unversehens zum ,Blitzableitér* dine nicht aufgearbeitete Vaterbeziehung desil8ch
infolge einer Trennung der Eltern geworden bin. tEmach Monaten einer sehr krafteraubenden,
aggressionsgeladenen Konfrontation war es mir ingeZaines personlichen Gesprdachs mit dem Schiler
moglich, mehr Gber dessen Familiensituation zategh und damit unseren ,Stellvertreterkrieg” alifzan.



Gerade weil diese Schuler tbermé&Rig viel Energsel@drers absorbieren, unterliegt letzterer
nur zu leicht der Versuchung, die introvertiertaratkgezogenheit anderer Schiler dankbar
als ,Pflegeleichtigkeit” und gltcklichen Normalfdllnzunehmen. Dies wiederum unterstttzt
die Tendenz, dass die unauffallig-problembeladéfieder in der Klassendynamik
untergehen.

Letztlich wird der Lehrer auf diese Weise weder Bedrfnissen des symptombildenden
Typs, noch denen des angepassten, ,braven“ Sclydezsht.

Die Frage ist letztlich, ob und inwiefern der/diehrerin das im schulischen Kontext mit
seinen eigenen Gesetzmaligkeiten und seinen lg&taminierten Strukturzwangen,
konfrontiert mit einer Vielfalt oft divergierendgesellschaftlicher Erwartungshaltungen
Uberhaupt kann. Die Frage ist weiters, ob die Schuihrer weitgehend funktionalen und
instrumentalisierten Abgehobenheit vom Privatledengeeignete Rahmen ist, die
Problematik Scheidung-Trennung-Tod als eigenesgufisches Anliegen aufzugreifen und
strukturell zu verankern.

Ich wiirde diesbezliglich meinen, eine Schule kdasten Zuge der laufenden allgemeinen
Autonomisierungtendenzen und der Bemuhungen urkagituriertes, eigenes Leitbild
versuchen, diese padagogische Herausforderung elmzem.

» Dazu ware es notwendig, das Problembewusstsein gaigreifenden gesellschaftlichen
Wandels, der krisenhaft auch Partnerschaft sowmalfeaerfasst und diese vielleicht vor
die schwierige Aufgabe einer neuen Selbstdefinisitit, auch strukturell in die
Bildungspolitik und das konkrete UnterrichtsgesarehinflieRen zu lassen.

* Was bisher in einzelnen Gesprachen einiger endagisghrerinnen wahrend der Pause,
untereinander bzw. mit Elternteilen oder in Forrtegentlicher, dem Schaler
wohlgesonnener Wortmeldungen wéahrend der Klassifikakonferenz (,...ja, er hat es
halt schwierig daheim...”) geschieht, gehdort inldste der wichtigen Themen von
padagogischen Konferenzen und Schulleitbildkorezeptifgenommen.

» Das vielzitierte Kommunikationsdreieck: Eltern-LehSchuler (E-L-S) braucht eine gute
strukturelle Basis innerhalb der Schule, etwadmimediativ gefuhrter E-L-S-
Gespréche.

* Bezlglich der praktischen Umsetzung von padagbgis&/orsatzen zur
Berucksichtigung der Scheidungsproblematik bleghatirlich eine Frage der
personlichen ,credibility? einzelner Lehrpersonen, auch eine Frage des
Fingerspitzengefuhls, um das Vertrauen ,krisenigéelter* Jugendlicher zu finden, um
eine hilfreiche schulische Begleitung durch diedenserige Zeit bieten zu kdnnen. Eine
verbindliche padagogische Weiterbildung der Lelmreeh, sowie Selbstreflexions- u.
Supervisionspflicht waren in diesem Zusammenhahgwéanschenswert.

* Um der realistischerweise nicht lebbaren Dopplemlvischen leistungsbeurteilendem
.Notenexekutor* einerseits und Vertrauenspersoreergeits zu entgehen, laufen in
einigen Schulen bereits die ersten zaghaften Veesuwturch die Betrauung nicht durch
diese Doppelrolle belasteter, mitunter auch scanitter Personen eine Art
Mediationsdienst fur Eltern, Lehrer und Schilerwmeten.

» Auch Uber eine Art familientherapeutische Begleajtats Angebot in Schulen, das sich
von der schulpsychologischen Beratung durch mehill8méahe unterscheiden muisste,
ware nachzudenken.

* Eine weitere Moglichkeit ware die verstarkte Nutigwon Synergien mit
aul3erschulischen, psychosozialen Betreuungsangel@uevare fur mich z.B.

2i. Sinne von ,personal gelebter Glaubwiirdigkeit*



RAINBOWS in der Schule - vorbehaltlich bestimmtexthenbedingungen - ein
durchaus vorstellbares Projekt.

Wenn die Schulen als Ausbildungsinstitutionen akaih explizites Arbeitsfeld fur
therapeutische bzw. psychosoziale Begleitung s&mmén, so muss dennoch der im
Schulzielparagrafen festgeschriebene bildungspoligé Grundauftrag erhalten bzw. immer
wieder neu entdeckt und entfaltet werden: NichtfiérSchule, auch nicht fir die Wirtschaft
(1), sondern fiir das Leben - will hei3en: das dtgfa Menschsein in einer intakten Umwelt -
lernen wir. Was hinsichtlich der Bewéltigung vomsknhaften Lebensphasen wie Trennung,
Scheidung und Tod wohl besondere Glltigkeit hat.
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