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1 Der Beitrag des Faches Geographie zur Bildung

Aktuelle geographisch und geowissenschaftlich relevante Phénomene und Prozesse, wie z. B. Globali-
sierung, Klimawandel, Erdbeben, Hochwasser und Stiirme, aber auch Bevolkerungsentwicklung, Mig-
ration, Disparitéten und Ressourcenkonflikte, prégen unser Leben und unsere Gesellschaft auf dem
Planeten Erde in vielen Bereichen.

Der Umgang mit diesen komplexen Entwicklungen erfordert eine Anpassung bisheriger Verhaltens-
weisen und Handlungsstrategien auf der Grundlage von fundiertem Sachwissen, Urteilsfahigkeit sowie
Probleml 6sungskompetenz, z. B. in den Bereichen Umweltschutz, Risikovorsorge, Stadt- und Raum-
planung, Wasserversorgung, wirtschaftliche Entwicklung und entwicklungspolitische Zusammenar-
beit. Well die genannten Prozesse ihre Dynamik aus den Wechselwirkungen zwischen naturgeographi-
schen Gegebenheiten und menschlichen Aktivitéten erhalten, konnen diese Qualifikationen insbeson+
dere durch eine Verknipfung von naturwissenschaftlicher und gesell schaftswissenschaftlicher Bildung
aufgebaut werden. Gerade hier besitzt die Geographie ihr besonderes fachliches Potentidl.

Naturwissenschaftliche Bildung macht natirliche Phénomene erfalrbar und verstehbar; sie setzt sich
zugleich mit den spezifischen Methoden naturwissenschaftlicher Erkenntnisgewinnung und deren
Grenzen auseinander. Gesellschaftswissenschaftliche Bildung erméglicht das Versténdnis sozialer,
politischer und wirtschaftlicher Ereignisse, Strukturen und Prozesse; sie umfasst auch die Beschéfti-
gung mit gesellschaftswissenschaftlichen Methoden. Der spezielle Beitrag des Faches Geographie zur
Welterschlief3ung liegt in der Auseinandersetzung mit den Wechselbeziehungen zwischen Natur und
Gesellschaft in R&umen verschiedener Art und Grof3e. Damit ist es zum einen das Schulfach, das sich
zentral mit der Kategorie Raum beschéftigt, zum anderen verbindet es natur- und gesell schaftswissen-
schaftliches Wissen und ist somit Briickenfach zwischen diesen Wissenschafts- und Bildungsberei-
chen.

Leitziele des Geographieunterrichts sind demnach die Einsicht in die Zusammenhénge zwischen natiir-
lichen Gegebenheiten und gesellschaftlichen Aktivitéten in verschiedenen Raumen der Erde und eine
darauf aufbauende raumbezogene Handlungskompetenz. Diese Leitziele stehen in Ubereinstimmung
mit der ,,Internationalen Charta der Geographischen Erziehung* der Internationalen Geographischen
Union, dem ,,Curriculum 2000+ der Deutschen Gesellschaft fir Geographie sowie dem ,, Grundlehr-
plan® des Verbandes Deutscher Schulgeographen.

Diesen Zielen folgend erhaten die Schilerinnen und Schiller im Geographieunterricht die Moglich-
keit, Wechsalwirkungen zwischen Natur und Gesellschaft (Wirtschaft, Politik, Soziales) an ausge-
wahlten Raumbeispielen zu erkennen, die daraus resultierenden Strukturen, Prozesse und Probleme zu
verstehen und Problemlésungen anzudenken. Dazu ist zum einen en Verstdndnis des Systems Erde,
also der verschiedenen natiirlichen Systeme und Teilsysteme der Geosphare erforderlich. Damit ist die
Geographie auch Zentrierungsfach der schulrelevanten Inhalte aller Geowissenschaften (vgl. Leipziger
Erklérung der DGFG/AWS). Zum anderen vermittelt es ein Versténdnis gesallschaftlicher Systeme in
ihren wesentlichen raumbezogenen Grundstrukturen. Mit diesem allgemeingeographischen Ansatz
trégt der Geographieunterricht in besonderem Mal3e dazu bei, ein mehrperspektivisches, systemisches
und problemlésendes Denken zu férdern.

Raum ist neben Zeit eine existenzielle Kategorie unseres Lebens und die Beschaftigung mit ihm daher
zwingend. Die Fahigkeit, sich auf unterschiedliche Art und Weise raumlich orientieren zu kénnen,
selt dabel eine wichtige geographische Teillkompetenz dar, die weit Uber die Kenntnis topographi-
schen Basiswissens hinausgeht und als Grundlage fir den Aufbau weiterer geographischer Kompeten-
zen dient. Im Geographieunterricht erwerben die Schillerinnen und Schiler jedoch nicht nur réumliche
Orientierungskompetenz, sondern analysieren Rdume der Erde auf unterschiedlichen Mal3stabsebenen,
z. B. den Heimatraum, Deutschland, Europa und ausgewahlte aufereuropéische Regionen, unter ver-
schiedenen Frage- bzw. Problemstellungen. Sie erhalten dadurch neben den o. g. algemeingeographi-
schen Kenntnissen gleichzeitig grundlegende regionalgeographische Kenntnisse Uber Regionen,
Staaten und Staatengruppen sowie die Moglichkeit, im Spannungsfeld zwischen loka und globa ein
reflektiertes Heimatbewusstsein, ein Bewusstsein als Europder sowie Weltoffenheit zu entwickeln.

2



Raume werden dabel in der Geographie unter verschiedenen Perspektiven betrachtet: als konkret-
dingliche, als thematisch geordnete/systematisierte, als individuell wahrgenommene oder as sozia
konstruierte Raume.

Geographie ist traditionell ein methodernt und medienintensives Fach; Anschaulichkeit und Aktualitét
spielen in ihm eine grof¥e Rolle. Schilerinnen und Schiler haben die Gelegenheit, sich mit einer Viel-
zahl von traditionellen oder computergestiitzten Medien vertraut zu machen. Die Lernenden erwerben
dadurch die Fahigkeit zum effektiven und reflektierten Umgang mit Medien; vor alem wird der Um-
gang mit Karten aler Art eingelibt. Schilerinnen und Schiler gewinnen dartiber hinaus an Methoden-
kompetenz, die fur selbstbestimmtes Lernen und Handeln unerlésslich ist. Exkursionen und Projekte
ermOglichen den Einbezug von aul3erschulischer Wirklichkeit und elgenen Handlungserfahrungen.

Das Fach Geographie leistet wesentliche Beitrége zu fachibergreifenden und facherverbindenden
Bildungsaufgaben. Im Folgenden werden nur digjenigen hervorgehoben, die fir das Fach eine beson+
ders herausragende Bedeutung haben. Geographie ist neben Biologie das zentrale Fach der Umweltbil-
dung. Schiilerinnen und Schiller erleben hier am Beispiel vieler Umweltthemen in Nah- und Fernréu-
men die notwendige Vernetzung von natur- und gesellschaftswissenschaftlichem Denken. Daneben
sind die entwicklungspolitische Bildung und das Interkulturelle Lernen besonders wichtige Anliegen
des Geographieunterrichts. Indem sich Schilerinnen und Schiller mit natirlichen sowie wirtschaftli-
chen, politischen und sozialen Zusammenhéangen in verschiedenen Regionen der Erde auseinanderset-
zen, erwerben sie wichtige Kompetenzen fir diese Bereiche. Bedingt durch seine Inhate und Funktio-
nen ist das Unterrichtsfach Geographie der Bildung fiir eine Nachhaltige Entwicklung (vgl. UN Deka-
de 2005 —2014) sowie dem Globalen Lernen besonders verpflichtet.

Geographische Grundbildung ist mit ihren Zielen, Inhaten und Methoden wesentlicher Teil von All-
gemeinbildung und schafft dartiber hinaus Grundlagen fir anschlussféahiges berufsbezogenes Lernen
in zahlreichen Berufsfeldern, wie z. B. in den Bereichen Planung, Umweltschutz, Tourismus und
Wirtschaftsférderung in offentlicher und privater Hand.

2 Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Mit dem Erwerb des Mittleren Schulabschlusses verfligen die Schilerinnen und Schiler im Rahmen
der Allgemeinbildung tber natur- und gesellschaftswissenschaftliche Kompetenzen im Allgemeinen
sowie geographische/geowi ssenschaftliche Kompetenzen im Besonderen.

Kompetenzen sind ,,...die bei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkei-
ten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu 16sen, sowie die damit verbundenen motivationalen,
volitionalen ( = vom Willen bestimmten, d. V.) und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die
Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen®
(Weinert 2001, S. 27 f.). Dieindividuelle Ausprdgung der Kompetenzen wird durch folgende Facetten
bestimmt: Fahigkeit, Wissen, Verstehen, Konnen, Handeln, Erfahrung und Motivation (vgl. Klieme
2003, S. 73). Bildungsstandards sind Festlegungen zu Kompetenzen, Uber die Schiilerinnen und Schir
ler verfigen sollen, wenn wichtige Bildungsziele als erreicht gelten sollen. Kompetenzen und Stan-
dards beschreiben aso hier anzustrebende Lernergebnisse der Schiler bis zum Erwerb des Mittleren
Schulabschlusses.

Das Fach Geographie ist Briickenfach zwischen natur- und gesellschaftswissenschaftlichen Denkwel-
sen. Dies hat Konsequenzen fir seine Kompetenzstruktur. Es umfasst pardlel zu den rein naturwissen
schaftlichen Fachern Biologie, Chemie und Physik die Kompetenzbereiche Fachwissen, Methoden,
Kommunikation, Beurteilung/Bewertung. Geographie weist dariiber hinaus — aufbauend auf den vier
genannten Kompetenzbereichen — Handlung al's einen eigenen Kompetenzbereich aus. Dieser Bereich



findet sich parallel auch in rein gesellschaftswissenschaftlichen Fachern. Ein Alleinstellungsmerkmal
des Faches Geographie bildet schliefdich der Kompetenzbereich ,, Ré&umliche Orientierung”.

Die Kompetenzen dieser Bereiche fuhren ihrerseits im Hinblick auf die Leitziele des Faches nicht nur
Zu einem Verstandnis natirlicher und sozialer Zusammenhange in verschiedenen Raumen der Erde,
sondern auch zu einer reflektierten, ethisch begriindeten und verantwortungsbewussten raumbezoge-
nen Handlungsfahigkeit. Die Kompetenzbereiche sind nicht Gberschneidungsfrel. Die angestrebte geo-
graphische Gesamtkompetenz ergibt sich, geméal3 der Logik der Kompetenzentwicklung, nicht aus der
Addition, sondern aus der Verflechtung der einzelnen Kompetenzbereiche. Die Kompetenzen und
Standards der verschiedenen Bereiche werden im Unterricht nicht isoliert, sondern im Rahmen kon-
kreter Problemstellungen und im Kontext erwarben.

Das Fach Geographie umfasst somit folgende Kompetenzbereiche, die gemeinsam wirken, um eine
geographische Gesamtkompetenz im Rahmen der allgemeinen Bildung aufzubauen. Dabel ist jeder
Kompetenzbereich fir sich theoretisch fundiert untergliedert.

Kompetenzbereiche zentrale Kompetenzen

Fahigkeit, Raume auf den verschiedenen Malistabsebenen als natur-
Fachwissen und humangeographische Systeme zu erfassen und die Wechselbe-
ziehungen zwischen Mensch und Umwelt analysieren zu kénnen.

Fahigkeit, sich in Raumen orientieren zu kénnen (topographisches
Raumliche Orientierung | Orientierungswissen, Kartenkompetenz, Orientierung in Real rdumen
und die Reflexion von Raumwahrnehmungen).

Fahigkeit, geographisch/geowissenschaftlich relevante Informatio-
nen im Realraum sowie aus Medien gewinnen und auswerten sowie
Schritte zur Erkenntnisgewinnung in der Geographie beschreiben zu
konnen.

Erkenntnisgewinnung/
Methoden

Fahigkeit, geographische Sachverhalte zu verstehen, zu versprachli-
K ommunikation chen und prasentieren zu kénnen sowie sich im Gesprach mit ande-
ren dartber sachgerecht austauschen zu kénnen.

Fahigkeit, raumbezogene Sachverhalte und Probleme, Informationen

Eeurte;lung/ in Medien und geographische Erkenntnisse kriterienorientiert sowie
ewertung vor dem Hintergrund bestehender Werte in Ansétzen beurteilen zu
konnen.
Fahigkeit und Bereitschaft, auf verschiedenen Handlungsfeldern
Handlung natur- und sozialraumgerecht handeln zu kénnen.




3 Standardsfir die Kompetenzbereiche des Faches Geographie

Im Folgenden werden fir die sechs Kompetenzbereiche Regelstandards formuliert, die von Schilerin-
nen und Schilern mit Erreichen des Mittleren Schulabschlusses zu erwerben sind. Eine Zuordnung zu
konkreten Inhalten erfolgt exemplarisch in den Aufgabenbeispielen.

3.1 Standardsfiur den Kompetenzbereich Fachwissen

Die Fachwissenschaft Geographie betrachtet die Erde als Mensch-Umwelt-System bzw. Mensch-Erde-
System unter raumlicher Perspektive. Zentraler Gegenstand sind die Wechselbeziehungen zwischen
dem System Erde' bzw. seinen naturgeographischen Subsystemen und dem Menschen bzw. den hu-
mangeographischen Subsystemen (vgl. Abb. 1). Bel der Analyse des Systems Erde flief3en nicht uner-
hebliche Kenntnisse aus anderen Geo- und Naturwissenschaften, wie z. B. Geologie, Geophysik, Kli-
matologie, mit ein; bel der Betrachtung der humangeographischen Systeme ausgewéhlte Kenntnisse

aus anderen Raum- und Gesdllschaftswissenschaften, wie z. B. Stadtebau, Wirtschaftswissenschaften
und Ethnologie.

Mensch-Umwelt-System

Abb. 1 Basiskonzepte der Analyse von Raumen im Fach Geographie

Das Erkenntnisinteresse der Geographie richtet sich auf allgemeingeographische Gesetzméalligkeiten
bzw. Regelhaftigkeiten in den natur- bzw. humangeographischen Subsystemen. Zu diesem Zweck
erklart se die jeweiligen Systemkomponenten auf den verschiedenen Mal3stabsebenen in ihren réaumli-
chen Auspragungen, d h. die regionalgeographischen Verhdltnisse in einzelnen Raumen (z. B. Lan-
dern und Regionen). Raume werden somit stets al's Systeme betrachtet.

! Gegenstand der Geographieist die Geophére, die as Verflechtungssystem der Tellsysteme Litho-, Pedo-, Hydro-, Bio- und Atmosphére
sowie der Anthroposphére aufgefasst wird. Die Anthroposphére umfasst weltere Tellsysteme wie Siedlungs-, Verkehrs, Agrarsysteme u. a
Im weitesten Sinne stellt dies das System Mensch-Erde dar, welches durch Prozesse/Energiestrdme u. & aus dem Weltall und dem Erdinne-
ren beeinflusst wird. Inzwischen hat sich sowohl in der Geographie a's auch in den anderen Geowissenschaften der Begriff ,, System Erde"
as in etwa gleichbedeutend mit den Begriff ,Geogphére” eingebirgert, wobel beim Begriff ,, System Erde" die Anthroposphére nicht als
Gegenstand, sondern nur als menschliche Aktivitét von auf3en hinzukommt.
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Die Breite und Komplexitét der Inhate erfordern fir das Schulfach die Reduktion auf den Kern geo-
graphischen/geowi ssenschaftlichen Wissens und ein exemplarisches Vorgehen. Dies kann auf der
Grundlage von Basiskonzepten geschehen, welche die Inhalte des Faches strukturieren. Da sich die
Geographie als Systemwissenschaft versteht, ist das Hauptbasi skonzept des Faches das Systemkon-
zept. Diesem Hauptkonzept sind die Systemkomponenten Struktur, Funktion und Prozess as Basis-
teilkonzepte zugeordnet.

Die Elemente der Geofaktoren, wie z. B. Relief, Klima, Siedlung, Wirtschaft, bilden in ihrer réumli-
chen Anordnung und Verbreitung die Struktur eines Systems. Gleichzeitig stehen die Elemente in
Beziehungen zueinander und haben deshab Funktionen fir jeweils andere Elemente (z. B. Klima fur
die Vegetation, Verkehrswege fur Siedlungen, Relief fur Verkehrswege). Aber auch die Raumsysteme
selbst kdnnen as Subsysteme Funktionen fir andere Systeme ausiiben (z. B. Stadt-Umland). Jedes
einzelne Element eines Systems und die Systeme als Ganzes verandern sich durch sténdig ablaufende
Prozesse. Diese Prozesse konnen unterschiedlich lange Zeitrdume umfassen und unterschiedliche
réumliche Ausmalie annehmen (z. B. globaler Klimawandel, Entstehung der Alpen, Vulkanausbruch
in Asien, Metropolisierung auf der Erde, Strukturwandel im Ruhrgebiet).

Die Basiskonzepte der Geographie gelten sowohl fur die humangeographischen a's auch fir die natur-
geographischen und regional geographischen Bereiche sowie fir das Gesamtsystem Mensch-Erde auf
samtlichen Mal3stabsebenen (vgl. Abb. 1).

Fur die Schilerinnen und Schiler bilden die Basiskonzepte im Geographieunterricht die Grundlagen
eines systematischen Wissensaufbaus unter fachlicher und gleichzeitig lebensweltlicher Perspektive.
Dabei dienen sie der vertikalen Vernetzung des im Unterricht erworbenen Wissens, indem die Schile-
rinnen und Schiler z. B. in nachfolgenden Unterrichtsstunden &hnliche Strukturen und Prozesse in
anderen Raumen oder Zusammenhangen entdecken. Gleichzeitig sind die Konzepte eine Basis zur
horizontalen Vernetzung von Wissen, indem sie fir die Lernenden Verbindungen zu anderen Sachver-
haten und Fachern deutlich machen. So finden sich z. B. in den naturwissenschaftlichen Fachern pa-
rallele Basiskonzepte.

Das Fachwissen (F) im Schulfach Geographie wird nach Kompetenzen (F1 bis F5) strukturiert, in die
jewells die natur- bzw. humangeographischen Subsysteme, die Mal3stabsebenen und die Systemkom+-
ponenten einflief3en (vgl. Abb. 1). Dabei geht es bei der Kompetenz F1 um die Fahigkeit, das ganze
System Erde as Teil des Sonnensystems, aso eines Ubergeordneten Systems, zu charakterisieren.
Weiter geht es bei den Kompetenzen F2 und F3 um die Fahigkeit, Raume al's naturgeographische bzw.
humangeographische Systeme (z. B. Okosystem Meer, Stadt als System) zu erfassen. Die Hauptaufga-
be des Geographieunterrichts besteht jedoch vor allem darin, die Kompetenz F4 aufzubauen und zu
sichern; Schilerinnen und Schiler erwerben hier die Fahigkeit, Entwicklungen und Problemstellungen
in Raumen zu untersuchen, bei denen naturgeogr aphische und humangeogr aphische Faktoren in
ihrem Zusammenwirken betrachtet werden (z. B. Bodennutzung in den Geozonen, Trinkwasserver-
sorgung, Stadtklima, Flussregulierung und Hochwasser). Die Aushildung dieser Kompetenz ist eine
wesentliche Grundlage der Bildung fur eine nachhaltige Entwicklung. Die Untersuchung der jeweili-
gen naturgeographischen und anthropogeographischen Tellsysteme ist in diesem Kontext eine wichti-
ge Voraussetzung fur das Versténdnis der Zusammenhéange.

Gleichzeitig mit dem Aufbau der Kompetenzen F1 bis F4 erlangen die Schiilerinnen und Schiller mit
der Kompetenz F5 die Fahigkeit einer selbstgesteuerten Analyse von individuellen R&umen im Rah
men einer problemorientierten Regionalen Geographie. Die Schiler erwerben die Fahigkeit, ausge-
wahlte Raumausschnitte unter geographischen/geowissenschaftlichen Fragestellungen zu untersuchen
und dabel zielgemal? Strukturen, Funktionen und Prozesse zu analysieren. Sie erlangen dabel im Sinne
eines exemplarischen Vorgehens auch die Fahigkeit, einen Transfer auf andere Raume vorzunehmen
und Regelhaftigkeiten sowie individuelle Unterschiede zu erkennen. Die Kenntnisse tber das Zusam-
menwirken der Faktoren und die ablaufenden Prozesse in und zwischen den Raumsystemen ermégli-
chen ihnen dartiber hinaus zuktnftige Entwicklungen von R&umen vorauszusehen. Sie tragen dazu bei,
unmittelbar zu erwartende und spétere Folgen von Eingriffen des Menschen in die Umwelt sachge-
recht zu beurteilen und entsprechend zu handeln. Dies wird in den Kompetenzbereichen ,, Beurteilung/
Bewertung* sowie ,Handlung” sichtbar.



Das ds integrale Komponente fir ale hier aufgefihrten Kompetenzen bedeutsame topographische
Orientierungswissen und das Wissen um réumliche Ordnungssysteme flief3en in den gesondert ausge-
wiesenen Kompetenzbereich des Faches Geographie ,, R&umliche Orientierung” ein.

Die hier genannten Sachverhalte gehen in erster Linie von konkreten Raumen auf der Erde oder von
Raumen as Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte aus. Raume werden aber in der Geo-
graphie nicht grundsétzlich als einfach gegeben betrachtet. Sie werden zum einen unter bestimmten
Perspektiven abgegrenzt (z. B. Abgrenzung Europas aus geologischer, kultureller, politischer Sicht)
oder zu unterschiedlichen Zwecksetzungen vom Menschen geschaffen (z. B. Planungsregionen wie die
Euroregios) und sind somit Konstrukte; zum anderen werden Rédume individuell und aus Sicht von
Menschengruppen ganz unterschiedlich wahrgenommen (z. B. mental maps der Heimat oder von Af-
rika). Dies Schilerinnen und Schilern bewusst zu machen, ist eine wichtige Aufgabe des Geographie-
unterrichts. Die letztgenannten Betrachtungsweisen finden ihre Verankerung hauptsachlich im Kom-
petenzbereich , Raumliche Orientierung”.

F 1 Fahigkeit, die Erde als Planeten zu beschreiben.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

« S 1 grundiegende planetare Merkmale (z. B. GréRe, Gestalt, Aufbau, Neigung der Erdachse,
Gravitation) beschreiben,

e S2 die Stellung und die Bewegungen der Erde im Sonnensystem und deren Auswirkungen
erlautern (Tag und Nacht, Jahreszeiten).

F 2 Fahigkeit, Raume unterschiedlicher Art und Gr 6l3e als naturgeographische Sysseme zu er-
fassen.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

= S 3 dienaturlichen Sphéren des Systems Erde (z. B. Atmosphére, Pedosphére, Lithosphére)
nennen und einzelne Wechselwirkungen darstellen,

= S4 gegenwartige naturgeographische Phanomene und Strukturenin R&umen (z. B. Vulkane,
Erdbeben, Gewassernetz, Karstformen) beschreiben und erklaren,

= S5 vergangene und zu erwartende naturgeographische Srukturen in Réaumen (z. B. Lagever-
anderung der geotektonischen Platten; Gletscherverénderungen) erldutern,

* S6 Funktionen von naturgeographischen Faktoren in R&umen (z. B. Bedeutung des Klimas
fur die Vegetation, Bedeutung des Gesteins fir den Boden) beschreiben und erkléren,

e S7 den Ablauf von naturgeographischen Prozessen in Raumen (z. B. Verwitterung, Wetter-
geschehen, Gebirgshildung) darstellen,

* S8 das Zusammenwirken von Geofaktoren und einfache Kreidaufe (z. B. Hohenstufen der
Vegetation; Meeresstromungen und Klima, Okosystem tropischer Regenwald, Wasserkreis-
lauf) als System darstellen,

* S9ihre exemplarisch gewonnenen Kenntnisse auf andere R&ume anwenden.

2 ImFol genden sind mit dem Kiirzdl ,S* stets die einzelnen Standards benannt. Um den Lesefluss nicht zu stéren, wird bei den Standards

im Regelfall nur der Begriff geographisch und nicht der héufig auch zutreffende Begriff geographi sch/geowissenschaftlich verwendet.
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F 3 Fahigkeit, RGume unterschiedlicher Art und Gr6M3e als humangeographische Systeme zu
erfassen.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

S 10 vergangene und gegenwartige humangeographische Strukturenin R&umen beschreiben
und erkléren; sie kennen Vorhersagen zu zukinftigen Strukturen (z. B. politische Gliederung,
wirtschaftliche Raumstrukturen, Bevolkerungsverteilungen),

S11 Funktionen von humangeographischen Faktoren in R&umen (z. B. Erschlief3ung von
Siedlungsréumen durch Verkehrswege) beschreiben und erkléren,

S 12 den Ablauf von humangeographischen Prozessen in Réumen (z. B. Strukturwandd, Ver-
stadterung, wirtschaftliche Globalisierung) beschreiben und erkléren,

S 13 das Zusammenwirken von Faktoren in humangeographischen Systemen (z. B. Bevilke-
rungspolitik, Welthandel, Megastéadte) erlautern,

S 14 diereden Folgen sozialer und politischer Raumkonstruktionen (z. B. Kriege, Migration,
Tourismus) erléutern,

S 15 humangeographische Wechselwirkungen zwischen Raumen (z. B. Stadt — Land, Ent-
wicklungsander — Industriel@nder) erlautern,

S 16 ihre exemplarisch gewonnenenj Erkenntnisse auf andere R&ume anwenden.

F 4 Fahigkeit, Mensch-Umwelt-Beziehungenin Raumen unterschiedlicher Art und GréRRezu
analysieren.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

S 17 dasfunktionale und systemische Zusammenwirken der natiirlichen und anthropogenen
Faktoren bei der Nutzung und Gestaltung von Raumen (z. B. Standortwahl von Betrieben,
Landwirtschaft, Bergbau, Energiegewinnung, Tourismus, Verkehrsnetze, Stadtokologie) be-
schreiben und analysieren,

S 18 Auswirkungen der Nutzung und Gestaltung von Raumen (z. B. Rodung, Gewasserbelas-
tung, Bodenerosion, Naturkatastrophen, Klimawandel, Wassermangel, Bodenversalzung) er-
[&utern,

S 19 an ausgewahlten einzelnen Beispielen Auswirkungen der Nutzung und Gestaltung von
Raumen (z. B. Desertifikation, Migration, Ressourcenkonflikte, M eeresverschmutzung) sys-
temisch erklaren,

S 20 magliche 6kologisch, sozial und/oder 6konomisch sinnvolle Mal3nahmen zur Entwick-
lung und zum Schutz von Raumen (z. B. Tourismusférderung, Aufforstung, Biotopvernet-
zung, Geotopschutz) erléautern,

S21 Erkenntnisse auf andere R&ume der gleichen oder unterschiedlichen Mal3stabsebene an-
wenden sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede (z. B. globale Umweltprobleme, Regiona-
liserung und Globalisierung, Tragfahigkeit der Erde und nachhaltige Entwicklung) darstellen.

F 5 Fahigkeit, individudle Raume unterschiedlicher Art und Gr6l3e unter bestimmten Frage-
stellungen zu analysieren.

Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

S 22 geographische Fragestellungen (z. B. Gungt-/Ungunstraum, Gleichwertigkeit von Le-
bensbedingungen in Stadt und Land) an einen konkreten Raum (z. B. Gemeinde/Heimatraum,
Bundedland, Verdichtungsraum, Deutschland, Europa, USA, Russland) richten,

S 23 zur Beantwortung dieser Fragestellungen Strukturen und Prozessein den ausgewahiten
Réumen (z. B. Wirtschaftsstrukturen in der EU, Globalisierung der Industrie in Deutschland,
Waldrodung in Amazonien, Sibirien) analysieren,



* S24 Raume unter ausgewahlten Gesichtspunkten (z. B. Bevdlkerungspolitik in Indien und
China; Klimavon USA, Deutschland, Russland; Naturausstattung von Arktis und Antarktis)
vergleichen,

* S25 Raume nach bestimmten Merkmalen kennzeichnen und sie vergleichend gegeneinander
abgrenzen (z. B. Entwicklungs@nder — Industrielander, Verdichtungs- und Peripherréaumein
Deutschland und Europa).

3.2 Standardsfir den Kompetenzbereich Raumliche Orientierung

Die Fahigkeit zur raumlichen Orientierung wird durch den Geographieunterricht mal3geblich gefdr-
dert. Schulerinnen und Schiulern erwerben im Geographieunterricht grundlegende topographische
Kenntnisse und Fahigkeiten. Die Orientierungskompetenz beschrénkt sich dabei nicht nur auf ein ba-
sales topographisches Orientierungswissen auf den verschiedenen Mal3stabsebenen (wie z. B. die
Kenntnis von Namen und Lage der Kontinente und Ozeane, der europaischen Staaten und wichtiger
Stadte, Flisse und Gebirge in Deutschland) und die Kenntnis verschiedener rdumlicher Orientierungs-
raster und Ordnungssysteme (O1), wie z. B. das Gradnetz, die Klima- und V egetationszonen oder die
Gliederung der Erde nach wirtschaftlichen, politischen und kulturrédumlichen Ordnungskategorien,
sondern umfasst ebenso die Fahigkeit zur Einordnung der geographischen Sachverhalte in réumliche
Ordnungssysteme (02), also das Erkennen von Lagebeziehungen, sowie eine Vielzahl altagsrelevan-
ter topographischer Fahigkeiten (O3), wie z. B. die Kompetenzen, Karten zu lesen und einfache Kar-
ten selbst zu erstellen. Die Schulung der Fahigkeit, sich mit Hilfe einer Karte, der Himmel sric htungen
und anderer Hilfsmittel, wie z. B. einem Kompass, in einer Stadt oder im offenen Gelande orientieren
zu konnen (04), ist gleichfalls Gegenstand geographischer Bildung. Dariiber hinaus bilden das Be-
wusstsain fir die Subjektivitdt von Raumwahrnehmungen (z. B. die eurozentristische Ausrichtung von
Karten) und das Wecken der Sengihilitét fir die soziale Konstruiertheit von Raumen und Raumdarstel-
lungen einen weiteren Grundpfeiler der raumlichen Orientierungskompetenz (O5).

Die Kartenkompetenz, aso die Fahigkeit, mit Karten umgehen zu kdnnen, hat nicht nur eine hohe
Relevanz fur den Alltag, sondern sie ist auch eine methodische Basisqualifikation fir zahlreiche ande-
re Unterrichtsfécher.

Obgleich Uberschneidungen mit einzelnen Wissens-, Methodik- und Beurteilungsaspekten der tibrigen
Kompetenzbereiche gegeben sind, wird der raumlichen Orientierungskompetenz aufgrund ihrer origi-
nér geographischen Fundierung und ihrer hohen gesdllschaftlichen Relevanz ein eigener Kompeternz-
bereich zugewiesen.

O 1 Kenntnisgrundlegender topographischer Wissensbestande

Schiilerinnen und Schiler

* S1 verfugenauf den unterschiedlichen Mal3stabsebenen tiber ein basales Orientierungswissen
(z. B. Name und Lage der Kontinente und Ozeane, der grof3en Gebirgsziige der Erde, der ein-
zelnen Bundeslander, von grof3en européischen Stadten und Fllssen),

¢ S2 kennen grundlegende raumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme (z. B. das
Gradnetz, die Klima- und Landschaftszonen der Erde, Regionen unterschiedlichen Entwick-
lungsstandes).



O 2 Fahigkeit zur Einordnung geographischer Objekte und Sachver haltein réaumliche Ord-
nungssysteme

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

S 3 die Lage eines Ortes (und anderer geographischer Objekte und Sachverhalte) in Bezie-
hung zu weiteren geographischen Bezugseinheiten (z. B. Flusse, Gebirge) beschreiben,

S 4 die Lage geographischer Objekte in Bezug auf ausgewahlte raumliche Orientierungsraster
und Ordnungssysteme (z. B. Lage im Gradnetz) genauer beschreiben.

O 3 Fahigket zu einem angemessenen Umgang mit Karten (Kartenkompetenz)

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

S5 die Grundelemente einer Karte (z. B. Grundrissdarstellung, Generalisierung, doppelte
Verebnung von Erdkugel und Relief) nennen und den Entstehungsprozess einer Karte be-
schreiben,

S 6 topographische, physische, thematische und andere alltagsiibliche Karten lesen und unter
einer zielfUhrenden Fragestellung auswerten,

S 7 Manipulations-Mdglichkeiten kartographischer Darstellungen (z. B. durch Farbwahl, Ak-
zentuierung) beschreiben,

S 8 topographische Ubersichtsskizzen und einfache Karten anfertigen,

S 9 aufgabengeleitet einfache Kartierungen durchfihren,

S 10 Maoglichkeiten der Anwendung von GIS (Geographische Informationssysteme) be-
schreiben.

O 4 Fahigkeit zur Orientierungin Realraumen

Schilerinnen und Schiler kdnnen

S 11 mit Hilfe einer Karte und anderer Orientierungshilfen (z. B. Landmarken, Stral3ennamen,
Himmel srichtungen, Global Positioning System — GPS) ihren Standort im Realraum bestim-
men,

S 12 anhand einer Karte eine Wegstrecke im Realraum beschreiben,

S 13 sich mit Hilfe von Karten und anderen Orientierungshilfen (z. B. Landmarken, Pikto-
grammen, Kompass) im Realraum bewegen,

S 14 schematische Darstellungen von Verkehrsnetzen anwenden.

O 5 Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstr uktion

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

S 15 anhand von kognitiven Karten/mental maps erléutern, dass Raume stets selektiv und sub-
jektiv wahrgenommen werden (z. B. Vergleich der mental maps deutscher und japani scher
Schiler von der Welt),

S 16 anhand von Karten verschiedener Art erléutern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert
snd (z. B. zwei verschiedene Kartennetzentwurfe; zwel verschiedene Karten tber Ent-
wicklungs- und Industridléander).
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3.3 Standardsfur den Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung/Methoden

Methodenkompetenz ist fir Schilerinnen und Schiler von zunehmender Bedeutung, auch um lebens-
langes Lernen zu ermdglichen. Zur Beantwortung geographischer/geowissenschaftlicher Fragen wird
im Geographieunterricht eine Vielzahl von Methoden und Medien eingesetzt. Es gibt zahlreiche In-
formationsquellen und Informationsformen, auf welche die Schilerinnen und Schiler im Unterricht
zuriickgreifen kdnnen, um geographi sch/geowissenschaftlich relevante Informationen zu bekommen.

Methodenkompetenz im Sinne von Umgang mit geographisch/geowissenschaftlich relevanten Infor-
mationen umfasst drei Tellféhigkeiten: Die Kenntnis von Informationsquellen, -formen und -strategien
(M1), die Fahigkeit der Informationsgewinnung (M2) und die Fahigkeit der Informationsauswertung
(M3). Die Beurteilung von Informationen wird im hier vorliegenden Kompetenzstrukturmodell dem
Kompetenzbereich , Beurteilung/Bewertung® zugeordnet, die Kommunikation tUber Informationen
sowie die Prasentation von Informationen dem Kompetenzbereich ,, Kommunikation“. Das in der Geo-
graphie besonders exponierte Medium Karte spielt im Kompetenzbereich ,, Raumliche Orientierung*
eine grofée Rolle. Auch hier wird deutlich, dass die Teilkompetenzen nicht additiv, sondern miteinan-
der verbunden entwickelt werden.

Schilerinnen und Schiller erwerben im Geographieunterricht die Kenntnis, dass sich geographische
Informationen in zahlreichen Quellen finden (z. B. Sachbiicher, Atlanten, Gelande, Internet, Presse,
CDs/DVDs) und in zahlreichen Informationsformen/Medien (Karten, Fotos, Luft- und Satellitenbil-
dern, Diagrammen, Statistiken, graphischen Darstellungen, Texten) vorkommen. Dabei spielt die Kar-
te a's das spezifische Medium der Geographie eine herausragende Rolle. Moderne, technikgestiitzte
Informationsguellen gewinnen wegen ihrer Aktualitét eine zunehmend grof3e Bedeutung. Im heutigen
Unterricht geht es dabei nicht nur um die Kenntnis von Quellen und Formen, sondern auch um die
Kenntnis von Strategien der Informationsgewinnung und -auswertung. Schillerinnen und Schiler eig-
nen sich dieses Wissen an, kénnen dies routiniert Ubertragen und geographische/geowissenschaftliche
Informationen zielorientiert und kritisch auswerten.

Schulerinnen und Schiler wenden im Geographieunterricht grundséizlich zwei Moglichkeiten der
Informationsgewinnung an. Zum einen gewinnen sie Informationen aus den verschiedenen o. g. tradi-
tionellen oder neuen Medien und Informationsgquellen. Zum anderen kénnen die Schillerinnen und
Schiler auf Exkursionen in der geographischen Realitdt sowie durch einfache Versuche und Experi-
mente eigene Daten gewinnen (z. B. durch Beobachten, Befragen, Kartieren, Zahlen und Messen).

Im Geographieunterricht lernen die Schillerinnen und Schiller eine systematische Infor mationsauswer -
tung, indem sie die Informationen strukturieren, die bedeutsamen Informationen herausarbeiten, mit
anderen Informationen verkniipfen und in andere Informationsformen umsetzen. Mit diesen Qualifi-
zierungen erreichen sie im Geographieunterricht auch eine Lesekompetenz beziiglich so genannter
nicht-kontinuierlicher Texte nach PISA.

Schilerinnen und Schiler erfahren im  Geographieunterricht  dartiber hinaus, wie Geogra-
phen/Geowissenschaftler in der Forschung ihre Erkenntnisse gewinnen, und bahnen die Fahigkeit
(M4) an, grundsétzlich die gleichen Schritte bei ihrer eigenen Suche nach Erkenntnissen und Ldsun+
gen zu vollziehen. Es ist zu betonen, dass diese Fahigkeit bis zum mittleren Schulabschluss erst in
Ansdtzen aufgebaut werden kann. Schiilerinnen und Shiler gehen an ausgewéhlten Beispielen, ana-
log zum Vorgehen in der Wissenschaft, von geographisch/geowissenschaftlich relevanten Fragestel-
lungen aus und formulieren hierzu Hypothesen zu Griinden, Zusammenhangen und Losungen. Zu
deren Uberprifung verwenden sie Informationen aus den o.g. Quellen und verarbeiten sie hinsichtlich
der Fragestellung und ihrer Hypothesen.
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M 1 Kenntnisvon geographisch/geowissenschaftlich relevanten Informationsquellen, - formen
und -strategien.

Schiilerinnen und Schiler konnen

» S1 geographisch relevante Informationsquellen, sowohl klassische (z. B. Fachblicher, Gdan-
de) a's auch technikgestiitzte (z. B. Internet, DV Ds) nennen,

» S2 geographisch relevante Informationsformen /Medien (z. B. Karte, Foto, Lufthild, Zahl,
Text, Diagramm, Globus) nennen,

» S 3 grundlegende Strategien der Informationsgewinnung aus traditionellen und technikge-
stiitzten Informationsquellen und -formen sowie Strategien der Informationsauswertung be-
schreiben.

M 2 Fahigkeit, Informationen zur Behandlung von geogr aphischen/geowissenschaftlichen Fra-
gestellungen zu gewinnen.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

* S4 problem, sach- und zielgemal Informationen aus Karten, Texten, Bildern, Statistiken,
Diagrammen usw. auswéhlen,

e S5 problem, sach- und zielgemd? Informationen im Gelénde (z. B. Beobachten, Kartieren,
Messen, Zahlen, Probennahme, Befragen) oder durch einfache Versuche und Experimente
gewinnen.

M 3 Fahigkeit, Informationen zur Behandlung geogr aphischer /geowissenschaftlicher Fragestel-
lungen auszuwerten.

Schilerinnen und Schiler kdnnen

» S6 geographisch relevante Informationen aus klassischen und technisch gestitzten Informa-
tionsguellen sowie aus eigener Informationsgewinnung strukturieren und bedeutsame Einsich-
ten herausarbeten,

* S7 diegewonnenen Informationen mit anderen geographischen Informationen zielorientiert
verknupfen,

» S8 die gewonnenen Informationen in andere Formen der Darstellung (z. B. Zahlen in Karten
oder Diagramme) umwandeln.

M 4 Fahigkeit, die methodischen Schritte zu geogr aphischer/geowissenschaftlicher Erkenntnis-
gewinnung in einfacher Form zu beschreiben und zu reflektieren.
Schilerinnen und Schiiler kdnnen

 S9 sdbststandig einfache geographische Fragen stellen und dazu Hypothesen formulieren,
« S10 einfache Moglichkeiten der Uberpriifung von Hypothesen beschreiben und anwenden,
 S11 den Weg der Erkenntnisgewinnung in einfacher Form beschreiben.
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34 Standardsfur den Kompetenzbereich Kommunikation

Kommunikationsfahigkeit hat eine zweifache Funktion: Kommunikation im Unterricht und Kommu-
nikation im gesellschaftlichen Kontext.

Schilerinnen und Schiler lernen, einen geographi scher/geowi ssenschaftlichen Sachverhalt zu verste-
hen, sich angemessen unter Verwendung von Fachsprache auszudricken und damit anderen verstand-
lich zu machen. Dazu gehort auch die Prasentation solcher Sachverhalte und Zusammenhénge vor
anderen. Diese verschiedenen Tellfahigkeiten der Kommunikation werden hier zu einer Kompetenz
(K1) gebindelt. Schilerinnen und Schiler nutzen im Geographieunterricht dartiber hinaus die Gele-
genheit, sich in Interaktionen sachlich angemessen auszutauschen (K2). Diese Féhigkeiten missen als
Teil einer geographischen Gesamtkompetenz zielstrebig entwickelt und langfristig eingelibt werden.

Der Geographieunterricht bietet dafir eine besondere Chance, weil es hier in der Regel um lebens-
und praxisnahe Themen geht, die mmer auch auf3erhalb der Schule in der Gesellschaft eine groflle
Bedeutung haben (z. B. Umweltthemen, Planung, Stadtentwicklung, Migration, Georisiken, Kulturen,
Landeskunde etc.). Es geht hierbel im besonderen Malie darum, Wissen ,,ins Leben zu setzen” (Ale-
xander von Humboldt). Geographieunterricht beschrénkt sich also nicht auf zweifelsfreies oder en-
deutiges Sachwissen, sondern bezieht verschiedenartige Gedankengange und Argumentationsfiguren
mit ein (z. B. bei Abwé&gung von Interessen und Behandlung von Konflikten in der Planung, bel der
Erklarung und Einschétzung von Georisiken, Begrindetheit von Prognosen etc.). Bei dldem ist
Kommunikationsfahigkeit von elementarer Wichtigkeit.

Schilerinnen/Schiler erkennen, dass auch geographische/geowissenschaftliche Inhalte schulischen
Lernens auf sach, adressatengemal3e und zielbezogene Kommunikation angewiesen sind und dass
Formund Inhalt miteinander funktionieren. Kommunikation findet aso nicht erst ,,nach“ dem Erwerb
von Fachwissen statt, sondern ist gleichzeitig seine V oraussetzung.

K 1 Fahigkeit, geogr aphisch/geowissenschaftlich relevante Mitteilungen zu verstehen und sach-
ger echt auszudricken.

Schiilerinnen und Schiiler kdnnen

» S1 geographisch relevante schriftliche und mindliche Aussagen in Alltags- und Fachsprache
verstehen,

* S2 geographisch relevante Sachverhalte/Darstellungen (in Text, Bild, Grafik etc.) sach-
logisch geordnet und unter Verwendung von Fachsprache ausdriicken,

» S 3 bhe geographisch relevanten Aussagen zwischen Tatsachenfeststellungen und Bewertun-
gen unterscheiden,

» S4 geographisch relevante Mittellungen fach, Stuations- und adressatengerecht organisieren
und présentieren.

K 2 Fahigkeit, sich Uber geographische/geowissenschaftliche Sachver halteauszutauschen, aus-
einanderzusetzen und zu einer begriindeten Meinung zu kommen.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

* S5 im Rahmen geographischer Fragestellungen die logische, fachliche und argumentative
Qualitét eilgener und fremder Mittellungen kennzeichnen und angemessen reagieren,

* S6 anausgewahiten Belspielen fachliche Aussagen und Bewertungen abwagen und in einer
Diskussion zu einer eigenen begriindeten Meinung und/oder zu einem Kompromiss kommen
(z. B. Rallenspiele, Szenarien).
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3.5 Standardsfir den Kompetenzbereich Beurteilung/Bewertung

Schilerinnen und Schiller kénnen im Geographieunterricht auf der Grundlage eines basalen und ver-
netzten Fachwissens, der erworbenen Fahigkeiten in den Bereichen Orientierung, Metho-
den/Erkenntnisgewinnung sowie der fachbezogenen Kommunikation raumbezogene Stuationen,
Sachverhalte, Probleme unter Anwendung geographi scher/geowissenschaftlicher Kenntnisse und Kri-
terien beurteilen (B1). Dabei berticksichtigen sie fachbezogene Kriterien, wégen z. B. naturgeogra-
phisch/6kologische und wirtschafts- und sozial geographische Aspekte — v.a. auch in ihrer gegensaiti-
gen Beeinflussung — ab, berticksichtigen verschiedene GroRen und Lageverhdtnisse und reflektieren
in Ansitzen Entstehung und Entwicklungspotential einer Natur- oder Kulturlandschaft. Sie nutzen
aber auch algemeine Kriterien, wenn sie ganz generell z. B. Vor- und Nachteile diskutieren, die unter-
schiedlichen Interessen von Akteuren aufdecken, eine Situation aus der Sichtweise verschiedener Be-
troffener betrachten und so auch die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel einliben. Im Geographieun
terricht haben die Schulerinnen und Schiler vielfache Gelegenheit, diese Beurteilungskompetenz an
vielen verschiedenen Beispielen aufzubauen, indem sie z. B. den Bau einer Hotelanlage, die Auswei-
sung eines Naturschutzgebietes oder einen Eingriff in ein Okosystem kriteriengeleitet beurteilen. Es ist
zu betonen, dass diese Kompetenz bis zum mittleren Schulabschluss erst in Ansatzen entwickelt sein
kann.

Schilerinnen und Schiler erwerben im Geographieunterricht auch die Fahigkeit, die aus verschiede-
nen Informationsquellen und Medien/Informationsformen gewonnenen geogr aphisch/geowissen+
schaftlich relevanten Informationen beziiglich ihrer Bedeutung und ihres Erklarungswertes fachlich zu
beurteilen (B2). Sie erfahren z. B. die unterschiedliche Aussagekraft von Karte, Luft- und Satelliten-
bild oder sie erkennen die verschiedenen Moglichkeiten der Steuerung, wenn sie Zahlen aus Statisti-
ken in Karten oder Diagramme umsetzen.

Die Schilerinnen und Schiler setzen sich im Geographieunterricht mit der gesellschaftlichen Bedeu-
tung geographischen/geowi ssenschaftlichen Wissens auseinander (B3), indem sie an ausgewahlten
Beispielen erkennen, welche Folgen z. B. Entdeckungsreisen auf die bereisten Regionen selbst, aber
auch auf die Herkunftdander der Forscher hatten. Dariiber hinaus erkennen sie an ausgewéhlten Bei-
spielen die Tragweite und Relevanz geographischer/geowissenschaftlicher Forschungsergebnisse, z.
B. bei der Vorhersage eines Vulkanausbruchs oder der Umweltvertraglichkeit einer Baumal3nahme.

Schilerinnen und Schiller werden im Geographieunterricht angeleitet, ihre Sach- und Fachurteile mit
geographisch relevanten Werten und Normen zu verbinden und so zu fachlich begriindeten Werturtei-
len zu gelangen (B4). Kriterien fir Bewertungen liefern dabel z. B. die dlgemeinen Menschenrechte
sowie der Schutz von Natur und Umwelt. All dies mindet ein in die Prinzipien/das Leitbild der
Nachhaltigkeit (sustainable development). Das Fach trégt dazu bei, dass Schilerinnen und Schiiler
die Fahigkeit aufbauen, Eingriffe des Menschen in die Natur und Umwelt (z. B. Planung und Bau ei-
nes Neubaugebietes/eines Staudamms) nach ihrer 6kologischen, sozialen/politischen und wirtschaftli-
chen Vertréglichkeit zu bewerten. Dies schlief3t subjektive Préferenzen ein; diese sind unvermeidlich,
mssen aber offengelegt und begriindet werden.

B 1 Fahigkeit, ausgewahlte Situationen/Sachverhalte im Raum unter Anwendung geogr aphi-
scher /geowissenschaftlicher Kenntnisse zu beurteilen.

Schillerinnen und Schiller kdnnen

* S1 fachbezogene und allgemeine Kriterien des Beurteilens (wie z. B. 6kologische/ 6konomi-
sche/sozide Adéguanz, Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung, Perspektivitét) nennen,

» S2 geographische Kenntnisse und die 0. g. Kriterien anwenden, um ausgewahlte geogra-
phisch relevante Sachverhalte, Ereignisse, Probleme und Risiken (z. B. Migration, Hochwas-
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ser, Entwicklungshilfe, Flachennutzungskonflikte, Konflikte beim Zusammentreffen von Kul-
turen, Burgerkriege, Ressourcenkonflikte) beurteilen.

B 2 Fahigkeit, ausgewahlte geogr aphisch/geowissenschaftlich relevantel nformationen aus Me-
dien kriteriengestiitzt zu beurteilen (Medienkompetenz).

Schilerinnen und Schiller kdnnen

» S3 ausklassischen und modernen Informationsquellen (z. B. Schulbuch, Zeitung, Atlas, In-
ternet) sowie aus eigener Geléndearbeit gewonnene Informationen hinsichtlich ihres generel-
len Erklarungswertes und ihrer Bedeutung fir die Fragestellung beurteilen,

e S4 zur Interessegeleitetheit in der Darstellung geographisch relevanter | nformationstréager
kritisch Stellung nehmen (z. B. touristische Anlagen in Reiseprospekten, Stadtkarten fur Kin-
der).

B 3 Fahigkeit, ausgewahlte geographische/geowissenschaftliche Erkenntnisse und Sichtweisen
hinsichtlich ihrer Bedeutung und Auswirkungen fir die Gesdllschaft angemessen zu beurteilen.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

* S5 zudenAuswirkungen ausgewahlter geographischer Erkenntnisse in historischen und ge-
sdlIschaftlichen Kontexten (z. B. Folgen von verschiedenen Welthildern/ Berichte von Entde-
ckungsreisen) kritisch Stellung nehmen,

* S6 zuausgewdhiten geographischen Aussagen hinsichtlich ihrer gesellschaftlichen Bedeu-
tung (z. B. Vorhersagen von Geo- und Umweltrisiken) kritisch Stellung nehmen.

B 4 Fahigkeit, ausgewahlte geogr aphisch/geowissenschaftlich relevante Sachver halte/ Prozesse
unter Einbeziehung fachbasierter und fachiber greifender Werte und Normen zu bewerten.

Schiilerinnen und Schiller kdnnen

» S7 geographisch relevante Werte und Normen (z. B. Menschenrechte, Naturschutz, Nachhal-
tigkeit) nennen,

e S8 geographisch relevante Sachverhalte und Prozesse (z. B. Flussregulierung, Tourismus,
Entwicklungshilfeiwirtschaftliche Zusammenarbeit, Ressourcennutzung) in Hinblick auf diese
Normen und Werte bewerten.

3.6 Standardsfir den Kompetenzbereich Handlung

Schiilerinnen und Schiler erlangen auf der Grundlage der erworbenen Kompetenzen in allen bisher
dargestellten Bereichen die Fahigkeit, potentiell in konkreten Handlungsfeldern sach- und raumgerecht
tétig zu werden und zu LAsungen von Problemen beizutragen. Dies kann/sollte auch zur Handlungsbe-
reitschaft fihren.

Verantwortungsbewusstes Handeln kann nur dann stattfinden, wenn neben dem fachlichen Grundwis-
sen auch handlungsrelevantes Wissen (z. B. Wissen um Lésungsansédtze, raumliche Probleme, um-
weltgerechte Mal3nahmen) (H1) vermittelt wird und dartiber hinaus entsprechende(s) Motivati-
on/Interesse (H2) bei den Schilerinnen und Schillern vorliegt. Zwar kénnen — selbst wenn Handlungs-
wissen und ein entsprechendes Interesse vorliegen — noch zahlreiche Blockaden die Handlungsbereit-
schaft und erst recht das tatséchliche Handeln verhindern. Gleichwohl zielt der Geographieunterricht
gemeinsam mit anderen Schulfachern darauf ab, auch die Bereitschaft zum angemessenen Handen
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(H3) zu entwickeln. Dabel ist zu bedenken, dass der Einfluss des Unterrichts hier begrenzt ist und dass
aulerschulische Faktoren, insbesondere das Elternhaus und der Freundeskreis, eine grof3e Rolle spie-
len. Schillerinnen und Schiler dirfen im Unterricht nicht manipuliert oder zum Handeln genétigt wer-
den, sondern sollen sich reflektiert und kegrindet zu einer Handlung entschlief3en. Bei Handlungen
kann man zwischen dem Informationshandeln, dem politischen Handeln und dem Alltagshandeln ut
terscheiden. Nicht zuletzt soll der Geographieunterricht dazu bef&higen und anregen, Uber Auswirkun-
gen vollzogener oder geplanter Handlungen und magliche Alternativen zu reflektieren (H4).

Im Geographieunterricht werden zahlreiche Handlungsfelder angesprochen. Zunéchst betrifft dies die
vidfdtigen Handlungen im Alltag, in dem Umwelt genutzt und gestaltet und ,, Geographie gemacht”
wird. Eine besondere Rolle spielen aber die wertorientierten Handlungsfelder Umweltschutz und in-
terkulturelle sowie internationale Verstandigung in der Einen Welt, die in das Ubergeordnete Leitbild
»Nachhatige Entwicklung* einminden.

Schilerinnen und Schiler erwerben im Geographieunterricht ein Grundversténdnis der Natursysteme
und der Folgen von Eingriffen in Natursysteme. Dies kann in eine Wertschétzung fir eine naturnahe
Umwelt und in Fahigkeit und Bereitschaft zum Umweltschutz einmiinden. Die Schilerinnen und
Schiler kénnen unter Einbeziehung anthropogener Aspekte eine Sensibilitét fur die Bedrohung von
Naturréumen durch den Menschen auf der einen Seite sowie die Geféhrdung von Menschen durch
Georisiken auf der anderen Seite entwickeln. Somit kann der Geographieunterricht wesentlich dazu
beitragen, dass die Schiilerinnen und Schiller sich aktiv an der Vermeidung und Minderung von Unm+
weltschéden beteiligen.

Auf der Grundlage ihres Fachwissens Uber Regionen und gesellschaftliche Systeme sowie der Ausbil-
dung/ Aneignung eines entsprechenden Wertesystems kénnen Schiler und Schillerinnen durch das
Fach Geographie unterstiitzt werden, die Fahigkeit und Bereitschaft zu entwickeln, sich fur ein friedli-
ches Zusammenleben in der Einen Welt einzusetzen, an Planungsprojekten zur Forderung des inter-
kulturellen Versténdnisses im eigenen Land mitzuwirken sowie entwicklungspolitische Mal3nahmen
zu fordern.

Das Versténdnis des Zusammenwirkens von natur- und humangeographischen, also von 6kologischen,
okonomischen und sozialen/palitischen Faktoren, ermdglicht den Schilerinnen und Schiiler die Ein-
sicht in die Notwendigkeit einer nachhaltigen Entwicklung, von der lokalen bis zur globalen Ebene,
und die Fahigkeit und Bereitschaft zu entsprechendem Handeln.

H 1 Kenntnishandlungsrelevanter Informationen und Strategien

Schiilerinnen und Schiller kennen

e S1 umwdt- und soziavertrégliche Lebens- und Wirtschaftsweisen, Produkte sowie Lésungs-
ansitze (z. B. Benutzung von OPNV, 6kologischer Landbau, regenerative Energien),

» S2 schadens- und risikovorbeugende/-mindernde Mal3nahmen (z. B. Tsunami-Warnsysteme,
Entsiegelung, Renaturierung),

» S3 Madglichkeiten, Vorurteile (z. B. gegenliber Angehdrigen anderer Kulturen) aufzudecken
und zu beeinflussen.

H 2 Motivation und Interesse fur geographische/geowissenschaftliche Handlungsfelder

Schillerinnen und Schiller interessieren sich

 S4 furdieVidfdt von Natur und Kultur im Heimatraum und in anderen Lebenswelten,

» S5 fir geographisch relevante Probleme auf lokaler, regionaler, nationaler und globaler
Mal3stabsebene (z. B. Meeresverschmutzung, Hochwasser, Armut in Entwicklungsl&ndern),

 S6 firdieOrientierung an geographisch relevanten Werten.
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H 3 Bereitschaft zum konkreten Handeln in geographisch/geowissenschaftlich relevan-
ten Situationen (Infor mationshandeln, politisches Handeln, Alltagshandeln)

Schilerinnen und Schiler sind bereit,

* S7 andere Personen fachlich fundiert Gber relevante Handlungsfelder zu informieren (z. B.
Umwelt- und Sozialvertréglichkeit einer Umgehungsstral3e, Notwendigkeit eines Deichbaus
oder von Uberflutungsflachen, nachhaltige Stadtentwicklung, nachhaltige Landwirtschaft),

» S8 fachlich fundiert raumpolitische Entscheidungsprozesse nachzuvollziehen und daran zu
partizipieren (z. B. Planungsvorschlage an den Gemeinderat, Beteiligung an der Lokalen
Agenda des Heimatortes),

* S9 gchinihrem Alltag fur eine bessere Qualitét der Umwelt, eine nachhaltige Entwicklung,
fur eine interkulturelle Verstandigung und ein friedliches Zusammenleben in der Einen Welt
einzusetzen (z. B. Kauf von Fair-Trade- und/oder Okoprodukten, Patenschaft, V erkehrsmit-
telwahl, Mullvermeidung).

H 4 Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen hinsichtlich ihrer natur- und sozialr &um-
lichen Auswirkungen

Schilerinnen und Schiller kdnnen

» S10 einzelne potentielle oder tatsachliche Handlungen in geographischen Zusammenhangen
begriinden,

* S11 natur- und soziaraumliche Auswirkungen einzelner ausgewahlter Handlungen abschét-
zen und in Alternativen denken.
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