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Aus der Politik

Nach nonatel angem CGerede Uber George Bushs angeblich bevorstehenden
Krieg gegen den Irak greift Nervositat um sich. In Deutschland machen
der um die Wederwahl bangende Kanzler Schrdder und sein griner Aus-
senm ni ster Fischer ohne diplomatische Reserven klar, dass fiur sie eine
Bet ei | i gung Deut schl ands an ei nem sol chen Krieg undenkbar ist. Schroéder
prophezeite gar, wenn Bush seinen WIllen durchsetze, falle die
weltweite Allianz gegen den Terrorismus auseinander. Die CDU wrkt
Uberrunpel t: Kanzl erkandi dat Stoi ber laviert um das Thema, wahrend sein
designierter Aussennm nister Schaubl e, zum Verdruss vieler CDU-
Strategen, nmartialische Tone anschlagt. Selbst dem treusten Vasallen
Washi ngtons, Tony Blair, bléast in dieser Frage ein steifer Wnd ins
CGesicht; Gewerkschafts- und Kirchenfihrer sprechen |aut das aus, was -
will man der Denoskopie glauben - eine Mehrheit der Briten denkt: "No
war !"

Erstaunli ches aus dem Nahen Osten: GCbwohl dort der Terror in wenigen
Tagen so viele Todesopfer gefordert hat wie selten zuvor und obwohl die
ublichen mlitarischen Vergeltungen Israels laufen, wrd an den isra-
el i sch- pal asti nensi schen Si cherhei tsverhandl ungen festgehalten; sie
haben offenbar sogar =zu ersten Verstandi gungen gefuhrt. Von einer
Trendwende mag al | erdi ngs noch ni enmand sprechen.

Ei ne Trendwende versucht das scheidende turkische Parlanment, indem es
ein ganzes Paket von Refornen, die auf der Anforderungsliste der EU
ganz oben stehen, verabschiedete, wie etwa die Abschaffung der Todes-
strafe in Friedenszeiten und das Versprechen, der kurdi schen M nderheit
mehr Rechte zu geben. Briussels Reaktion bleibt allerdings verhalten: Es
ist noch viel zu tun - an die Einleitung eines Beitrittsprozesses i st
noch nicht zu denken.

Di e Dividendenrendite gewi nnt an Bedeut ung

Jungst veroffentlichte Konjunkturindi katoren deuten auf eine Verlang-
samung des globalen Wrtschaftsaufschwungs hin. De Zinsen dirften
damt noch fiar |&ngere Zeit auf tiefem N veau verbleiben. Erneute
Lei tzi nssenkungen - speziell in den USA - sind kdrzlich sogar w eder
wahr schei nli cher geworden. Bei Celdnmarktzinsen von unter 1% in der
Schwei z und weniger als 2% in den USA sowie von Renditen auf Staats-
anl ei hen von knapp 3% bzw. rund 4% baut sich ein gew sser Renditenot-
stand auf. Im Unternehnensbereich limtiert der stockende Konjunktur-
verlauf das Gewinn- und damt auch das Kurspotenzial der Aktien.
Kreative | deen und Anl ageal ternati ven sind daher inmer nehr gefragt.

In diesem Unfeld dirften Aktien mit hoher D videndenrendite an Beach-
tung gew nnen. | m Europe- Stoxx-Index beispiel sweise finden sich derzeit
weit nmehr als 100 Aktien mt indikativen Renditen von Uber 5% Renditen
kénnen deshalb so hoch sein, weil die Anleger entweder der Hohe der
erwarteten Ausschittung (oft nicht zu Unrecht) msstrauen oder weil
Unt ernehmen mt eingeschréankten Wachstunsnibglichkeiten die erzielten
Gewi nne den Aktionaren zu einem grossen Teil in Form von Dividenden
wei tergeben. Im ersten Falle gehen Anleger grosse Risiken ein. Al's at-
traktiv erachten wr jedoch die hochrentierenden Aktien solider Un-
ternehnen. Solche finden sich in erster Linie im Versorgungssektor
(z.B. Electrabel, Consolidated Edison), im stabilen Konsunbereich
(Tabak) oder bei den erstklassigen Awerten (Royal Dutch).
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Di e ungestellten Fragen der Erzi ehungsdebatte

Das Resultat der vergleichenden Erziehungsstudie, Programme for In-
ternational Student Assessnent (PISA), hat in Deutschland wie in der
Schweiz fur die Art von Aufregung gesorgt, die normal erweise nur Hih-

nern zu eigen ist, wenn der Fuchs den Stall besucht. In der GCeographie
der PISA-Studie liegt das Land der Dichter und Denker im unteren
Drittel der Welt, irgendwo zw schen Italien, Liechtenstein und Ungarn,

nicht weit von Giechenland und Portugal. Das Gegacker ist noch in
vol | em Gange.

Aus PISA die institutionellen Lehren zu ziehen, sei Fachleuten uber-
| assen. Vieles ist auch schon oft und ausfihrlich beschrieben worden.
Deut sche Schul en reagieren auf Lernschw erigkeiten nicht padagogi sch
mt Forderung, sondern burokratisch: mt Ausgrenzung, Ausschul ung,
Sitzenbl ei ben, Marginalisierung. Heterogenitat von Leistungsstandards
(und daher auch von Begabungen) ist im System nicht vorgesehen. Plus ca
change. Daridber hinaus hat das egalitare und foéderale Deutschland, in
dem Chancengleichheit ein Mintra gewrden ist, eine der sozial
unbewegl i chsten Bil dungsstrukturen der Wlt, der "lange Arm der sozi-
alen Herkunft" h&lt die Schiler noch auf den Banken fest, und auch
I mm grant enki nder finden sich stark benachteiligt.

Ni cht mal nehr Anwendungsf dhi gkei ten werden angenessen vermttelt

Die eigentliche Tragbdie von PISA aber sind nicht die Ergebnisse der
Tests, sondern die ungestellten Fragen, die Erwartungshaltungen, die
sich nicht nur in der Studie selbst, sondern auch in der gegenwéartigen
Di skussion ausdriucken. PISA untersucht "Skills", Fahigkeiten zur
Probl em 6sung al so, rasches und flexibles und fachubergreifendes Den-
ken. In jeder Aufgabe (ausser den mathenmati schen, die einiges G und-
W ssen voraussetzen) erhalten die Schiuler alle Fakten, die sie zur
Losung des Probl ens brauchen, in der Frage mtgeliefert. Sie nissen sie
aber (oder: nur noch) finden, verknupfen, anwenden.

Ei ne solche Untersuchung ist hochinteressant und hat den offensicht-
lichen Vorteil, eine weitgehende interkulturelle Vergleichbarkeit
herzustel l en. Ein japani scher Funfzehnjahriger kann eine statistische
Tafel ebenso gut lesen wie ein junger Dane oder ein Brasilianer. GCe-
schichte oder Literatur waren zu kulturspezifisch, um direkte Ver-
gl ei che zu erl auben.

G eichzeitig aber liegt die Crux der gesanten, und oft hysterisch ge-
fuhrten, Debatte genau hier. Selbstverstéandlich: E n wohl habendes Land
mt einer reichen Bildungstradition wie Deutschland sollte zweifellos
bei einer Studie wie PISA vorne liegen, und es ist blambel, sich als
noch nicht einmal mttel missig begreifen zu niussen. deichzeitig aber
praft Pl SA ni cht I nhal t e, sondern f ast ausschliesslich
Anwendungsf @ahi gkeiten und Flexibilitat des Denkens. Diese Fahigkeiten
sind nicht nur wegen ihrer Vergleichbarkeit attraktiv, sie sind genau
das, was ein zukinftiger Arbeitgeber verlangt: das "Ausschopfen von
Humanr essour cen” und ein erzieherisch rascher Return on investnent.
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Dies ist keine Entschul digung des Ergebnisses, denn Erziehungsw ssen-
schaftler sind sich einig, dass ein Test, der nach Bildungsinhalten
fragen wirde, Deutschland ein noch verheerenderes Zeugnis ausstellte
Di e schulische Erziehung in den hunmani stischen Wssenschaften hat sich
besonders an Gymnasien seit der Oberstufenreform von 1972 wesentlich
von normativen Inhalten weg entw ckelt.

Abwahl en von Schwi eri gkeiten als Erzi ehungssystem

Die Reform setzte mt der Aufldsung verschiedener Schultypen, der
d ei chberechtigung aller (fdr Prafungszwecke in drei G uppen geglie-
derten) Facher, grdsserer Praxisbezogenheit und grdsserer Betonung von
Kritik- und Urteil sfahigkeit der Schil er gegentuber dem Auswendi gl er nen,
dem " Pauken", auf Modelle aus den Vereinigten Staaten und aus Schweden,
die ein anderes Lernen zeigten. Der humani stische Bildungskanon schien
ein sozial flexibles und zeitgenmasses Lernen zu behindern und wirde
deswegen an Schul en faktisch weitgehend diskreditiert und ausgegrenzt.
Tendenz: weg vom Kanon verstaubter Kl assiker und unregel nassi gen Verben
hin zur Relevanz des Gelernten imAlltag.

Die berstufenreform (die das Lernen wegen des zu bewdl ti genden Pensuns
und wegen "verbraucherorientierter" Lehrnmethoden wie Miltiple-choice-
Fragebdgen birokrati scher und weniger inspirierend machte als je zuvor)
setzte gleichzeitig auf genau die Tugenden, die PISA priufte, zulasten
dessen, was man mt nehr oder weniger Ilronie als "humanistische
Bi | dung" bezei chnen kann.

Pl SA bil anziert also den Bankrott nicht nur dieser Reform sondern auch
ei ner ganzen akadem schen Generation. En Curriculum das von der
Verm ttlung humanistischer |Inhalte abgegangen ist, versagt an den
ei genen Kriterien. Mtur und Abitur als Studi enbef&ahi gung haben | @ngst
i hre @ aubwirdi gkeit verloren. Ein Drittel aller deutschen Abiturienten
ist in den Augen der Professoren studi enunf&hig. Namhafte Akadem ker,
so kurzlich der Prasident der deutschen Rektoren-Konferenz, Kl aus
Landfried, denken |&angst I|aut nach uber Alternativldsungen we ein
Probejahr an der Universitat. Das ware die endgultige Entwertung des
| &ngst di skreditierten Abiturs.

Unver nei dbare Frage: was soll die Schule |eisten?

Mt der gekrankten Eitelkeit des durchgefall enen Misterschilers setzt
Deut schland jetzt alles daran, die katastrophal en Pl SA-Ergebnisse bis
zum nachsten Test zu verbessern, ohne zu hinterfragen, welches Men-
schenbil d diesen Erziehungszielen unterliegt. Die Frage ist also ganz
ei nfach: was soll die Schule eigentlich leisten? Soll sie einen Markt
mt fahigen Angestellten beliefern, die beliebige Problene angehen und
| 6sen konnen? COder nusste der Erziehungsauftrag der Schule nicht so
viel weiter gefasst werden, dass ein Test wie PISA letztendlich nur ein
Detail im Gefluge der schulischen Arbeit berthrt?
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Mar kt wi rt schaft versus Menschenbil dung ist das grosse Thenma einer nur
ansat zwei se gehal tenen Debatte, die von der PISA-Hysterie ganz uber-
schrieen wird. Kann man |etztendlich den Return on investnent einer
Er zi ehungsl auf bahn in Testergebni ssen nmessen? Geht es bei Erziehung nur
oder hauptsachlich um arbeitsplatzwi rksane Skills, die man auf dem
Mar kt pl at z ver kaufen kann, und nicht auch und gerade um Inhalte, um
Hori zonte, um den geistigen Stil und die Haltung, die eben eine
west|iche, denokratische Kultur jenseits ihrer Vermarktbarkeit be-
stimen? Keine Art von kognitiver Wendigkeit und keine Reading literacy
hilft dabei, die Gegenwart historisch zu situieren und so Ent-
scheidungen zu treffen, denokratisch zu wahlen, Kinder zu erziehen,
sich selbst in seiner historischen Dinension zu verstehen oder sich
durch Kunstwer ke bereichern oder in Frage stellen zu | assen.

Hierfir bedarf es Denkansatze und Inhalte, die nicht nur punktuel
angesprochen, sondern systematisch vermttelt werden missen, auch wenn
sich ihr Return on investnent nicht unmttel bar und vielleicht niemals
greifen | asst.

Dabei zeigt die PISA-Studie selbst, we wchtig Bildung auch ihren
eigenen Definitionen nach (als "Kulturbesitz") ist, wund dass sie
| et ztendl i ch sogar genau den Zweck zu erfullen scheint, den die Studie
positiv bewertet: Schiler, die angaben "Kulturbesitz" in der Famlie zu
haben, also Bicher und Bilder zu kennen oder regelnassig Konzerte,
Theater und Miseen zu besuchen, schnitten in den Tests durchgehend
wesentlich besser ab, als ihre kulturell weniger privilegierten
Mtschiler. Es ist wohl kaum eine originelle Einsicht, dass ein
kulturelles und stimulierendes Unfeld die Entw cklung und Entfaltung
von Intelligenz fordert, aber es beglnstigt eben augenscheinlich auch
die im heutigen (und sicherlich im norgigen) Arbeitsmarkt so oft
beschworene Flexibilitat. Die alte Bildung ist augenscheinlich mehr als
nur ein zweckfreier Luxus fur Beati possidentes, die sich in ihrer
Abgeschi edenheit von sozialen Realitdten eine exzentrische Liebe fur
D chter und Denker |eisten kdnnen. Sie befahigt, die mt den Inhalten
gewonnenen Lern- und Denkgewohnheiten innovativ und den jeweiligen
Unst &nden ent sprechend ei nzuset zen.

Ein Volk von Bl 6dl ern: die Spass- und Freizeitgesellschaft

In der schulischen Praxis hat der Bildungsanspruch |&angst kapituliert
vor der Spassgesellschaft und den Marktgesetzen. Er wurde abgel 6st von
der ldeologie der "Human resources" und der Wettbewerbsfahigkeit.
Stellvertretend fir seine Zunft, sagt der  Zarcher  Erzi ehungs-
wi ssenschaftler Jurgen Celkers: "Die Bildungsidee wird 'outsourced , um
das i m neuen Jargon zu sagen, und mt den gegenwartigen Studenten wrd
eine vollig ahistorische Generation entlassen.” E ne so verarnte
Gesel Il schaft leistet sich dann (aus schlechtem Gewi ssen und nmt den
Steuergel dern, die selbst ein "Return of investnent in Human capital”
sind) eine institutionalisierte Erinnerungskultur, in der sich niemand
mehr erinnert, woruber man eigentlich betroffen ist.
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Natirlich wird viel und hart gearbeitet auf den Gymasien. Zweifellos
| iegt das N veau besonders in Biologie, Physik und Mathemati k hoher als
zu Bisnmarcks Zeiten. Der progressiven Verbesserung der Gymasi al bi | dung
im naturw ssenschaftlichen Bereich steht aber |leider eine invers
proportionale  Verflachung in den humani sti schen W ssenschaften
gegenuber, die Franz Blankart einmal zur pointierten Forderung nach
"Bi | dungsschutz" fir eine bedrohte Mnderheit inspirierte. Zu dieser
anekdoti sch reich bel egten Beobachtung ist noch keine aussagekraftige
Studie veroffentlicht worden. Aber niemand, der mt Jugendlichen im
Abi turalter ungeht, kann sich des Eindruckes erwehren, dass hier ein
humani sti scher Kanon kaum noch (oder gar nicht nmehr) vermttelt, son-
dern weitgehend durch eine Enphase auf Wssenschaftlichkeit einerseits
und eine ritualisierte Anwendung denokratiefronmer Werteplatitdiden
andererseits ersetzt wrd.

Et hi sche Urteil skonpetenz vernmitteln ist dringend nétig

Wahrend al so das nenschliche Genom i m Kopfe jedes Abiturienten |angst
entschl isselt ist, ist die Geschichte der von di esem Genom geschaffenen
Zivilisation ein Buch mt sieben Siegeln. Ist es aber von groésserer
Bedeutung firs Leben, Gentechnol ogie zu verstehen als zu wi ssen wie die
Inquisition gegen die Katarer ablief oder was eigentlich Kants
kat egori scher Inperativ ist? Mt Sicherheit nicht. Gentechnologie ist
wi chtiger denn je, und die Blurger der westlichen WIt missen die ihr
unterliegenden Fragen verstehen. Um aber als Gesellschaft dber die
wei trei chenden | nplikationen dieser Technologien und ihre Anwendung zu
ent schei den, muss | eder Ei nzel ne  auf et hische Urteil skonpetenz
zuruckgreifen koénnen, und da hilft eine historisch-philosophische
Dinension, we zum Beispiel eine Auseinandersetzung mt fridheren
wel t anschaul i chen Debatten und Versuchen noralischer Norngebung.

Schul er, die auch Birger sind und als solche an der Entw cklung einer
denokrati schen GCesellschaft teilnehnen, nissen nicht nur Problem
| 6sungen, sondern auch Urteile finden und begrinden konnen. Sie niissen
nicht nur ausgebildet, sondern auch - im alten, humanistischen Sinne
des Wrtes - gebildet werden. Eine Schule nuss nehr als ein Zu-
| i eferungsbetrieb sein, der dem Auftraggeber, der GCesellschaft, die
passenden Einheiten fir den Arbeitsmarkt liefert, ohne sie kostenun-
gunstig lange als Arbeitslose zw schenzulagern. In PlISA-Panik effek-
tives Problem 6severhalten zu vermtteln, |06st |etztendlich gar nichts.

I st die Beschworung von Bildung als Vadenecum der denokrati schen Kul tur
nicht eine Rickkehr zum paternalistischen WMdell der vorachtund-
sechziger Zeit? Zum skl avischen Herunterleiern von Schillers "G ocke",
zum Muff von tausend Jahren unter den Tal aren? Auch in einem flexiblen
und zeitgemdssen Unterricht konnen sich kulturelle Inhalte durchaus
sel bst behaupten, wenn sie uns Uberhaupt noch etwas zu sagen haben.
Wenn nicht, ist es auch nicht schade um sie.

Der Erzi ehungswi ssenschaftler Jurgen QCel kers artikulierte seine Skepsis
gegenuber der von oben herab verordneten Vermittlung von Bildung an

Schulen mt den Worten: "Die PISA-Studie (sagen ihre Kritiker)... priufe
doch  nur Konpet enzen, Regel wi ssen, 'sozi al - bkonom sch relevante
Fertigkeiten'. W, bitte schon, bleibe da die '"Bildung' ? ... Tatsé&ch-

lich hat der Ausdruck Bildung einen magischen Klang und wrd in
Deut schl and unweigerlich mt dem Nanmen Hunboldt in Verbindung ge-
bracht... Hunbol dt namich habe Bildung 'humani stisch' verstanden, und
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das sei das Mass aller Dinge: Im Mttel punkt stunde der Mensch und
ni chts sonst."

Cel kers beschreibt die Vermttlung humani stischer Bildung als geradezu
unvereinbar mt der Schulpraxis, da sie inmmer eine individuelle
Errungenschaft darstelle: "Die wenigen Fragnente Hunboldts, die sich
Fragen der Bildung zuwenden, betonen die asthetische Anschauung, sie
verwei sen auf den Zusammenhang von Mensch und Welt und sehen in der
Bi | dung di e Bedi ngung nenschlicher Freiheit. Man sieht schon hieran:
Fiur das G osssystem Schule ist diese Definition weitestgehend unge-
eignet... Diese Institutionen unterrichten Schulw ssen, aber nicht -
oder nicht zwi ngend - Bildung. Denn der Auftrag der Schulen ist be-
grenzt. Wenn es gut geht, vermtteln sie kulturelle Fertigkeiten, Ba-
siswi ssen und Konpetenz in bestimten Fachern - allerdings imer be-
zogen auf grosse Schul erzahlen, auf ein mttleres Leistungsniveau und
durchschnittliche Lerngeschw ndigkeiten. ... Beim Schulw ssen kommt es
darauf an, den Satz des Pythagoras, die Nebenfl isse der Donau oder die
Kunst des Medizinballwerfens zu erlernen. Das heisst: Schul en
vermtteln ein spezifisches und nach Schulfornmen differenziertes An-
gebot, nicht weniger, aber auch nicht nehr."

Vielleicht ist der Auftrag der Schulen zu begrenzt. Basisw ssen und
Konpetenz in bestimten Fachern dirfen ebenso wenig die Genzen des
erzi eheri schen Ehrgeizes sein wie die Kunst des Medizinballwerfens.
Schul en, die nur noch konpetenzf6rdernde Zubringerbetriebe sind, haben
als integral e Bestandteil e ei ner Denokratie schon abgedankt.

Elitédr ist nur, in der Schule keine Bildung zu vernitteln

Bildung ist, wie QCelkers nmt N etzsche beobachtet, "aristokratisch",

d.h. sie beschreibt einen personlichen Wg, basiert auf personlichen
Ent schei dungen, ist a priori zweckfrei. Im gegenwdrtigen Kl inma der

marktwi rtschaftlichen Rechtfertigung aller Institutionen, in einem
Di skurs bestimt von Kapital (nenschlich, kulturell, wrtschaftlich),

I nvestition, und Rendite, ist ein solches Konzept scheinbar bestenfalls
bel &chel nswert und schlinrstenfalls gefahrlich.

Dar Uber hinaus enthdlt die Bildungsidee ein gew sses Kkulturelles
Sel bst bewusstsein (und ei nen bestehenden Bil dungshorizont) seitens der
Lehrenden, einen Kanon dessen, was eben einen gebildeten Menschen
ausmacht. Sol che Kategorien sind heute weitgehend diskreditiert. Li-
teraturen und Texte privilegieren |angst nicht nmehr die Hochliteratur,
und auf |lange Bicher freuen sich die Schuler der Videogeneration
genauso wenig w e auf GCedichte im Klassikerdeutsch. Ein Kanon von
Lernstoff sei nicht nur schilerfern, sondern auch elitar, so heisst es.
Wel ch absurder Vorwurf. Hier offnet sich eine ganz neue Debatte, die
sich m t Fragen W e of f enen Eliten, Chancengl ei chhei t und
Kul turbegriffen auseinandersetzt. Nur soviel dazu: Dy e schulische
Real itat konserviert eine Elite, die sich Uber soziale Herkunft defi-
niert statt Uber Inhalte. Das ist die unbrauchbarste Form einer Elite,
zumal ihre Mtglieder nicht notwendigerweise Uber das (geistige
Instrunentarium verflgen, dass sie fur mehr als einen Job in der
Di enstl ei stungsi ndustrie qualifiziert.
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Die Idee einer in sich wertvollen Bildung ist so sehr aus der Mde
gekonmmen, dass man sie noch einmal genau ansehen sollte. Bildung nag
ei ne individuelle Errungenschaft sein, aber es ist Aufgabe einer Schule
in einer Denokratie, zum ndest die Gundvoraussetzungen fur diese
Er rungenschaft Zu vermtteln, ei ne Ver bi ndung von W ssen,

Sel bst wahr nehmung, Disziplin und Flexibilitat, die gleichzeitig auch
auf dem Arbeitsmarkt erstaunlich gute Dienste leistet. Ob dabei ge-

bil dete Menschen im Hunbol dt schen Sinne herauskommen, 1|iegt wohl am
Bi | dungswi |l en jedes Einzelnen, diese Chance zu ergreifen. Wnn die
Absol venten einer solchen Erziehung sich aber selbst historisch ein-

ordnen und die Eckpfeiler des uns alle ungebenden Marktdenkens im
Kont ext seiner geschichtlichen Entw cklung sehen konnten, dann ware
viel gewonnen - fir sie selbst, fur die denokratische Kultur und
vielleicht sogar fur den Markt.
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